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Inleiding  
 
ά De glipbeer woont in kodderige gewouwen. Hij heeft daarom een nutse verwatsing en bij erge 
beuten neemt dit nog toe. Ook neemt hij dan de verwezing van een droem aan. Hij is het enige beest 
met dergelijke aanpassingen aan wadde omstandigheden. Om die reden wordt hij door de bewoners 
van deze streken ook wel de grote gadoener genoemd. 
De glipbeer voedt zich met gruten, bewaltingen en andere treupen. In tijden van droogte neemt hij 
ook wel genoegen met vaarnetels. έ 

- Waar woont de glipbeer? 
- Waarom wordt hij ook wel grote gadoener genoemd? 
- De glipbeer heeft grote snijtanden. Waarom zou hij deze hebben? 

 
IƛŜǊōƻǾŜƴ ƭŜŜǎǘ ǳ ƘŜǘ ΨƎƭƛǇōŜŜǊǇǊƻōƭŜŜƳΩΦ 5ƛǘ ƪƻƳǘ ƻǾŜǊŜŜƴ Ƴet de manier waarop begrijpend lezen 
op veel scholen wordt aangeboden. Zonder het goed aanbieden van begrijpend lezen is het werken 
aan een tekst als deze zinloos. De antwoorden op de vragen zijn letterlijk in de tekst te vinden. Er 
hoeven geen strategieën toegepast te worden en kinderen zullen niets leren van deze tekst wat ze bij 
een andere tekst kunnen gebruiken. Hiermee wordt aan de essentie van begrijpend lezen voorbij 
gegaan.  
 
Door dit onderzoek hebben wij voor Hof ter Weide een grote stap gezet voor het verbeteren van het 
begrijpend lezen onderwijs. Na dit onderzoek zullen er nog een aantal stappen gezet moeten worden 
om het rendement voor de kinderen zo groot mogelijk te laten zijn.  
 
Wij hopen dat de leerkrachten van Hof ter Weide geïnspireerd zullen worden om hiermee aan de 
slag te gaan! 
 
 
 
Conan Verhoeven, Mirjam Hartog en Anne van Wiggen 
Hogeschool Domstad, juni 2011 
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1. De school in kaart  
Onderstaande zal een beeld van de onderzoeksschool geven. Er wordt beschreven 

hoe er op school wordt gewerkt en wat de visie van de school is. Ook zal het 

onderwerp van dit onderzoek duidelijk worden. 

1.1 De school 
Hof ter Weide is een nieuwe school in de vinexwijk1 Leidsche Rijn. De school werkt met een nieuw 
leren concept άMŜǘ ƪƛƴŘŜǊŜƴ ƭŜǊŜƴέΦ IŜǘ ƛǎ ŜŜƴ ŀcademische basisschool2. 
 
De school bestaat uit verschillende units. Er zijn drie onderbouw units en twee bovenbouw units. 
Elke unit heeft 2 à 4 stamgroepen met circa 25 kinderen. Het onderwijs vindt plaats in gemengde 
groepen. Onderverdeeld in groep 1 t/m 4 en 5 t/m 8. De dag wordt gestart en afgesloten in de 
stamgroep met een vaste leerkracht.  
  
Op dit moment (27-10-2010) zitten er 320 leerlingen op Hof ter Weide. Er werken 21 leerkrachten, 7 
stagiaires, 1 onderwijsassistent, 1 remedial teacher, 2 intern begeleidsters, 1 stagecoach, 2 
schoolleiders en 1 conciërge. Zowel de onderbouw als de bovenbouw heeft een bouwcoördinator die 
de praktische zaken regelt. Om de twee weken is er een teamvergadering. Om de 4 weken is er een 
leerling-bespreking waarin kinderen per jaargroep worden besproken met de andere leerkrachten 
van de uƴƛǘΦ 5Ŝ L.ΩŜǊ ƛǎ ƘƛŜǊ, voor de zorgleerlingen, ook bij aanwezig. Elke dag wordt er om 07:45 uur 
begonnen met een vooroverleg waarin het verloop van de dag wordt besproken. Om 15:00 uur vindt 
er een na overleg plaats, waarin de leerkrachten hun ervaringen van die dag uitwisselen.  
 
Na een start in hun basisgroep kunnen de kinderen kiezen voor activiteiten in de 4 groepen van hun 
unit. De 4 lokalen zijn ingericht naar ontwikkelingsgebieden; groen (rekenen/WO), blauw 
(taal/schrijven), geel (handvaardigheid/techniek) en rood (drama/spelletjes/muziek). Groep 1 en 2 
beginnen om 09.00 uur met de ontdekweides. In deze ontdekweides gaan de kinderen aan de slag 
met getallen en letters. Daarna mogen de kinderen zelf invullen wat ze de rest van de dag gaan doen.  
Groep 3 t/m 8 beginnen de dag om 09.00 uur met de rekenweides. Alle groepen rekenen dan een 
uur lang met de methode Wizwijs. Vervolgens zijn er in de bovenbouw tot 12.00 uur nog 
verschillende weides, als spelling, begrijpend lezen, taal, enzovoort. Tijdens deze weides wordt er 
ook gebruik gemaakt van verschillende methodes. Bij begrijpend lezen worden de methodes 
Speurneus, Goed gelezen en Nieuwsbegrip gebruikt.  
 Ωǎ aƛŘŘŀƎǎ ƳƻƎŜƴ ŘŜ ƪƛƴŘŜǊŜƴ in de bovenbouw zelf inplannen wat ze gaan doen. In de onderbouw 
maken de kinderen voor na de rekenweide een plan. Hier werken ze de rest van de dag aan. 
 

 

 

 

 

                                                           
1
  Vinexwijk: Nieuwbouwwijk, gebouwd in het kader van de Vierde Nota Ruimtelijke Ordening Extra. (Boon, 

Geeraerts, & Sijs, 2005) 
2
 !ŎŀŘŜƳƛǎŎƘŜ ōŀǎƛǎǎŎƘƻƻƭΥ ά9Ŝƴ ǎŎƘƻƻl die schoolontwikkeling en innovatie verbindt met praktijkonderzoek, 

ŘŜ ǎŎƘƻƭƛƴƎ Ŝƴ ƘŜǘ ƻǇƭŜƛŘŜƴ ƻǇ ŘŜ ǿŜǊƪǇƭŜƪ Ǿŀƴ ǇŜǊǎƻƴŜŜƭέ (Utrecht) 
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1.1.1 Levensbeschouwing 

Hof ter Weide is een open katholieke school. Ze geven hier vorm aan door middel van dagopeningen 
in de groep, omgang met elkaar en aanbod op het gebied van religieuze vorming in de hoeken. Er 
wordt de kinderen de mogelijkheid geboden om de zin van het leven te bevragen, te ervaren en van 
daaruit te handelen. Ook wordt er benadrukt dat er in het leven hogere waarden zijn dan materiële.  
Samen vieren is kenmerkend voor Hof ter Weide. De nadruk ligt hierbij op de christelijke feesten. De 
Bijbel en prentenboeken worden gebruikt als uitgangspunt. Een houding van nieuwsgierigheid en 
respect wordt gestimuleerd, wanneer het gaat om andere religies en/of culturele achtergronden.  

1.1.2 Visie 

De school werkt vanuit het concept άaet kinderen lerenέ. Er wordt vanuit gegaan dat kinderen een 
natuurlijke drang hebben om zich te ontwikkelen. Kinderen hebben alles in zich om zichzelf te 
kunnen ontwikkelen, zij moeten daar dan wel de gelegenheid voor krijgen. 
De overtuiging van Hof ter Weide is dat kinderen het beste leren als: 

 Zij zich welbevinden3; 

 Zij vertrouwen in zichzelf hebben en vertrouwen krijgen van anderen; 

 Zij eigen keuzes mogen maken, binnen een gesteld doel of kader; 

 Zij mede-eigenaar zijn van hun eigen leerproces: samen met de leerkracht worden de 
leerdoelen bepaald en er wordt samen met de leerkracht gereflecteerd op het eigen 
leerproces; 

 Zij worden gevolgd, gestimuleerd en uitgedaagd in hun ontwikkeling; 

 Ze leren in een uitdagende en overzichtelijke leeromgeving.  
(Basisschool Hof ter Weide, 2010) 
 

1.2 De behoefte 
Deze basisschool is gebaseerd op de visie van het nieuwe leren. Dit houdt in dat de school wil 
aansluiten bij de ontwikkeling van kinderen en kindvolgend werkt.  
De school bestaat zeven jaar en zit in een ontwikkelingsproces. Er staan diverse punten op de 
ontwikkelingsagenda waar de school aan wil werken. Als school ben je immers altijd aan het 
ontwikkelen en op zoek naar verbeteringen. 
 
Tijdens de AcBas-teamvergadering (15-09-2010) is er gebrainstormd over mogelijke onderwerpen 
voor een onderzoek.  
Naar voren is gekomen dat de behoefte tot ontwikkeling op het gebied van begrijpend lezen ligt.  
In deze vergadering heeft het team een aantal steekwoorden/vragen opgeschreven rond dit 
onderwerp. Zie hieronder een overzicht daarvan. 

                                                           
3
 Welbevinden: het zich goed, tevreden voelen (Boon, Geeraerts, & Sijs, 2005) 
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1.3 De probleemstelling 
Wij onderzoeken het begrijpend lezen onderwijs, omdat er in het team vragen bestaan over het 
systeem van begrijpend lezen. Op dit moment lopen ze aan tegen een tekort aan kennis over de 
strategieën bij de overgang van onder- naar bovenbouw (groepen 4 tot en met 8) en dat werken met 
de methodes nu het doel is en niet het middel om strategieën aan te bieden. Het doel van dit 
onderzoek is een goed werkbaar systeem creëren, waarin de volgende aspecten zitten: 

 Welke strategieën, bij welk niveau (per leerjaar)? 

 De leerlijn inzichtelijk voor de kinderen en leerkrachten. 
 
De volgende personen zullen meewerken aan het onderzoek: 

 De kleine kenniskring (de studentonderzoekers, leerkrachtonderzoekers, 
docent Domstad); 

 Sleutelfiguur (Judith van der Lee); 

 Het team van Hof ter Weide; 

 De kinderen (voor de enquête); 

 Ester van den Boog (Eduniek). 
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2. Onderzoeksvraag en deelvragen 
In dit hoofdstuk zal de onderzoeksvraag geformuleerd worden. De 

onderzoeksvraag zal opgesplitst worden in verschillende deelvragen. Ook wordt 

beschreven welke onderzoeksinstrumenten er worden gebruikt om de 

onderzoeksvraag te beantwoorden. Er zal een verantwoording worden gegeven 

waarom die instrumenten worden gekozen, wat de meerwaarde daarvan is en hoe 

die worden ingezet. De onderzoeksinstrumenten worden gebruikt om antwoord te 

vinden op de deelvragen. Een tijdsplanning zal een helder beeld geven van 

wanneer deze onderzoeksvraag beantwoordt zal worden. 

2.1 De onderzoeksvraag 
Hoe krijgt het team van Hof ter Weide een leerlijn voor begrijpend lezen, waarin er sprake is van een 
doorlopende lijn met leesstrategieën en aandacht voor het nut van begrijpend lezen4 voor de 
kinderen? 

2.1.1 Deelvragen 

 Wat zijn de leesstrategieën? 

 Hoe kun je op een manier die past bij de visie van de school de leesstrategieën aanbieden en 
kinderen leren om ze te gebruiken?  

 Hoe sluiten de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden aan bij de theorie van 
begrijpend lezen? 

 Wat is de leerlijn van begrijpend lezen?  

 Wat vinden de kinderen van Hof ter Weide van het begrijpend lezen en hoe kan dit nuttiger 
gemaakt worden? 

 

2.2 Methodiek 
Per deelvraag kiezen we een onderzoeksinstrument uit. Door middel van de volgende vragen zullen 

wij verantwoorden hoe we tot deze keuze zijn gekomen: 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 

2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 

3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 

4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren?  

 

 

 

 

 

                                                           
4
 Het nut van begrijpend lezen: Kinderen weten dat ze de leesstrategieën ook bij andere vakgebieden kunnen 

gebruiken en passen dit ook toe. 
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2.2.1 Deelvraag 1 

Wat zijn de leesstrategieën? 
 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 
We willen deze deelvraag beantwoorden door middel van een bronnenonderzoek. 
 

2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 
Er zijn genoeg bronnen die we kunnen raadplegen om de verschillende leesstrategieën op een rijtje 
te krijgen.  
 

3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 
Met bronnenonderzoek kunnen we de verschillende theorieën over dit onderwerp vergelijken. 

 
4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren? 

We zullen bronnen zoeken, deze bestuderen en uiteindelijk door middel van een samenvatting tot 
een antwoord op deze deelvraag komen. 
 

2.2.2 Deelvraag 2 

Hoe kun je op een manier die past bij de visie van de school de leesstrategieën aanbieden en kinderen 
leren om ze te gebruiken? 
 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 
We willen deze deelvraag beantwoorden door middel van een bronnenonderzoek. 
 

2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 
Er zijn verschillende theorieën waarin beschreven staat hoe de leesstrategieën aangeboden kunnen 
worden aan kinderen. 
 

3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 
Met bronnenonderzoek kunnen we de verschillende theorieën over dit onderwerp vergelijken. 

 
4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren? 

We zullen bronnen zoeken, deze bestuderen en uiteindelijk door middel van een samenvatting tot 
een antwoord op deze deelvraag komen. 

2.2.3 Deelvraag 3 

Hoe sluiten de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden aan bij de theorie van begrijpend 
lezen? 
 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 
We willen deze deelvraag beantwoorden door middel van een bronnenonderzoek.  

 
2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 

We willen de verschillende methodes op Hof ter Weide bekijken om te zien op welke manier deze 
begrijpend lezen aanbieden. Op die manier kunnen we bekijken in hoeverre er daarin gewerkt wordt 
aan de hand van de strategieën. 
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3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 
Door middel van het bekijken van de methodes weten wij welk materiaal er al beschikbaar is en hoe 
het team dit in kan zetten bij het geven van begrijpend lezen. 
 

4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren? 
We zullen de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden bestuderen en uiteindelijk door 
middel van een samenvatting tot een antwoord op deze deelvraag komen. Door alle methodes in een 
schema te zetten, kunnen wij gemakkelijk een vergelijking maken tussen de verschillende methodes.  

2.2.4 Deelvraag 4 

Wat is de leerlijn van begrijpend lezen?  
 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 
We willen deze deelvraag beantwoorden door middel van een bronnenonderzoek. 
 

2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 
Er zijn genoeg bronnen die we kunnen raadplegen om de leerlijn van begrijpend lezen helder te 
krijgen.  
 

3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 
Met bronnenonderzoek kunnen we de leerlijn onderzoeken. 

 
4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren? 

We zullen bronnen zoeken, deze bestuderen en uiteindelijk door middel van een samenvatting tot 
een antwoord op deze deelvraag komen. 
 

2.2.5 Deelvraag 5 

Wat vinden de kinderen van Hof ter Weide van het begrijpend lezen en hoe kan dit nuttiger gemaakt 
worden? 
 

1. Welk instrument zal antwoord geven op deze vraag? 
Deze deelvraag zal beantwoord worden door middel van een enquête die we afnemen bij de 
kinderen. Verder zal er een gesprek plaatsvinden met Ester van den Boog (onderwijsadviseur 
Eduniek). 
 

2. Waarom is voor dit instrument gekozen? 
We willen het beeld dat kinderen hebben van begrijpend lezen in kaart brengen. De kinderen kunnen 
hier het best zelf antwoord op geven. Ester van den Boog is expert op het gebied van taalonderwijs. 
Zij kan ons waarschijnlijk veel vertellen over begrijpend lezen.  
 

3. Wat is de meerwaarde van dit instrument? 
We doen dit onderzoek om het begrijpend leesonderwijs voor de kinderen te verbeteren. We vinden 
het daarom belangrijk dat we de kinderen zelf hier ook bij betrekken. Ester van den Boog heeft veel 
ervaring in de praktijk en kennis over begrijpend lezen.  
 

4. Hoe zal dit instrument worden ingezet en hoe zullen wij dit analyseren? 
We willen de enquête digitaal afnemen. Uiteindelijk zullen wij een overzicht geven van de resultaten 
door middel van tabellen/grafieken.  



10 

 

We gaan met Ester van den Boog in gesprek over hoe we begrijpend lezen nuttiger kunnen maken. 
Het antwoord van deelvraag 5 zullen wij baseren op haar inbreng. 
 

2.3 Tijdsplanning 
Datum Stap Actie 

03-11-2010 1+2 Onderzoeksvraag en deelvragen formuleren. Tijdsplanning uitwerken 

08-11-2010 2 Vaststellen onderzoeksvraag met de Kleine kenniskring 

10-11-2010 3+4 Vaststellen onderzoeksinstrumenten  
Bronnen raadplegen 

17-11-2010 3+4 Bronnenonderzoek  
Verder met onderzoeksinstrumenten 

24-11-2010 3+4 Bronnenonderzoek (deelvraag 2 beantwoorden) 
Verder met onderzoeksinstrumenten 

25-11-2010  Team vergadering: presentatie onderzoeksvraag Begrijpend lezen. 

01-12-2010 4 Bronnenonderzoek (deelvraag 3 beantwoorden) 

08-12-2010 4 Bronnenonderzoek  
Onderzoeksinstrument vormgeven 

17-12-2010 4 Enquête verder vormgeven 
Onderzoeksverslag kritisch bekijken en eventuele fouten verbeteren 
PowerPoint presentatie maken voor presentatie onderzoek op 
Domstad. 

22-12-2010  Vakantie 

29-12-2010  Vakantie 

05-01-2011 4 PowerPoint afmaken 
Procesverslag maken 

12-01-2011 4 Enquête afnemen 
Presentatie voorbereiden 

13-01-2011  Presentatie stap 1, 2 en 3 op Domstad bij onderzoeksvaardigheden. 

18-01-2011  Geen onderzoek in verband met inspiratieweek op Domstad. 

26-01-2011 4 Enquête afnemen 

02-02-2011 4 Enquête afnemen 

09-02-2011 4 Feedback verwerken Anda 

16-02-2011 4 Laatste enquêtes afnemen. Verwerken van de resultaten 

02-03-2011 4 Verwerken resultaten. 
1 maart: Deadline leerkrachtonderzoekers 

07-03-2011 5 Presentatie team 

09-03-2011 5 Stukje schrijven over de betekenisverlening 

16-03-2011 6 Conclusies en acties beschrijven 

23-03-2011 6 Conclusies en acties beschrijven 

30-03-2011 6 Conclusies en acties beschrijven 

06-04-2011  Leerlijn verder aanvullen 

13-04-2011 6 Adviezen formuleren en tijdspad maken.  

20-04-2011  Verslag controleren en verbeteren. 

27-04-2011  Vakantie 

04-05-2011  Vakantie 

11-05-2011  Presentatie Team (23-5-2011) voorbereiden. Gesprek Eduniek bij 
ondernomen acties. 

18-05-2011  Scans invoegen. Gesprek Eduniek toevoegen. To do lijstje afwerken. 

23-05-2011  Presentatie onderzoek aan het team. 

25-05-2011  Afronden onderzoek 
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Procesverslag 

01-06-2011  Presenteren onderzoek Domstad. 

08-06-2011  Format en stappenplan ontwikkelen.  
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3. Resultaten 
In dit hoofdstuk wordt per deelvraag het resultaat beschrijven. Ook wordt 

beschreven hoe de meetinstrumenten zijn ingezet. 

3.1 Ondernomen actie 
Hieronder beschrijven wij per meetinstrument hoe wij deze ingezet hebben. 

3.1.1 Literatuuronderzoek 

We hebben verschillende bronnen geraadpleegd die mogelijk een antwoord op onze deelvragen 
konden geven. Daaruit hebben we de belangrijkste informatie gehaald en beschreven in het 
onderzoek. We hebben veel input gekregen van derden, bijvoorbeeld van Judith van der Lee 
(artikelen en boeken) en Wendy Peeters. 
Het was lastig om voor deelvraag 4 en 5 een antwoord te vinden in de literatuur. Uiteindelijk hebben 
we een globaal overzicht van de leerlijn begrijpend lezen gevonden in een boek van het 
Expertisecentrum Nederlands Ŝƴ ƘŜǘ ōƻŜƪ Ψ±ŀƴ Kerndoel ǘƻǘ [ŜŜǊƭƛƧƴΩ. Op deelvraag 5, wat betreft 
het nuttiger maken, hebben wij geen antwoord kunnen vinden in de literatuur. Dit is uiteindelijk wel 
gelukt in een gesprek met Ester van den Boog van Eduniek.  

3.1.2 Enquête 

Bij het maken van onze enquête hebben wij gebruik gemaakt van een werkvorm uit het boek 
ΨtǊŀƪǘƛƧƪƻƴŘŜǊȊƻŜƪ ƛƴ ŘŜ ǎŎƘƻƻƭΩ van Van der Donk en Van Lanen. Hierbij hebben wij de 
onderwerpen, die wij in onze enquête wilden verwerken, steeds verder uitgesplitst. Uiteindelijk 
hebben wij van al deze kleine deelonderwerpen vragen gemaakt. Deze voorlopige enquête hebben 
wij aan de kleine kenniskring voorgelegd. Met elkaar hebben we nog een keer dezelfde werkvorm 
gedaan. Aan de hand daarvan hebben wij de enquête aangepast.  
 
Om te kijken of de vragen voor de kinderen duidelijk geformuleerd waren en of deze vragen de 
verwachte antwoorden opleverden, hebben wij de enquête eerst uitgetest op een groep van 10 
kinderen. Toen bleek dat de vraagstelling geen problemen opleverde voor de kinderen zijn we door 
gegaan met enquêteren bij de rest van de kinderen.  
 
Na het afnemen van de enquête hebben wij de resultaten geordend per deelvraag. Deze hebben we 
vervolgens verwerkt in de cirkeldiagrammen die staan bij hoofdstuk 9.5. 

3.1.3 Gesprek Eduniek 

Van het gesprek dat wij met Ester van den Boog hebben gevoerd, hebben wij een verslag 
geschreven. Dit hebben wij gedaan aan de hand van aantekeningen die wij alle drie tijdens het 
gesprek hebben gemaakt. Deze aantekening hebben we naast elkaar gelegd en samengevoegd tot 
een verslag (zie hoofdstuk 9.6).  
Om te controleren of het verslag een juiste weergave van het gesprek is, hebben wij het aan de 
leerkrachtonderzoekers laten lezen. 
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3.2 Resultaten deelvragen 
Hieronder beschrijven wij per deelvraag het resultaat. 

3.2.1 Deelvraag 1 

Wat zijn de leesstrategieën? 
 
/L¢h ƘŀƴǘŜŜǊǘ ŘŜ ǾƻƭƎŜƴŘŜ ŘŜŦƛƴƛǘƛŜΥ άLeesstrategieën zijn cognitieve activiteiten die lezers voor, 
tijdens en na het lezen van een tekst kunnen uitvoeren om een tekst goed te begrijpen en om 
ǇǊƻōƭŜƳŜƴ ōƛƧ ƘŜǘ ƭŜȊŜƴ Ǿŀƴ ŜŜƴ ǘŜƪǎǘ ǘŜ ǾƻƻǊƪƻƳŜƴΣ ŀŀƴ ǘŜ ǇŀƪƪŜƴ Ŝƴ ƻǇ ǘŜ ƭƻǎǎŜƴέ (Aarnoutse & 
Schellings, 2003) 

 
Er zijn twee theorieën die veel gebruikt worden in de didactiek van begrijpend lezen. In de eerste 
theorie wordt een driedeling gemaakt wat betreft de strategieën, namelijk: voor, tijdens en na het 
lezen. Elsäcker en Verhoeven zijn van mening dat onderstaande strategieën het belangrijkst zijn om 
een tekst goed te lezen/begrijpen: 
 
Voor het lezen 
De kinderen kunnen: 

 Kennis ophalen over het onderwerp van de tekst; 

 Een leesdoel bepalen; 

 Voorspellen waarover de tekst zal gaan.  
 
Tijdens het lezen 
De kinderen kennen de volgende leesstrategieën: 

 Denkstrategieën; 

 Zelfcorrectiestrategieën; 

 Decodeerstrategieën; 

 Woordbetekenisstrategieën. 
De verdere uitwerking van deze strategieën is te vinden in hoofdstuk 9.1. 
 
Na het lezen 
De kinderen kunnen: 

 Vertellen welke strategie(ën) ze hebben gekozen en gebruikt; 

 De belangrijkste ideeën en/of gebeurtenissen uit de tekst halen; 

 Oorzaak en gevolg relaties zien; 

 Conclusies trekken; 

 Een eigen mening vormen over de tekst; 

 De nieuwe informatie koppelen aan de voorkennis; 

 De tekst samenvatten. 
(Elsäcker & Verhoeven, 2003) 
 
In de tweede theorie gaat FiƭƛǇƛŀƪ ǳƛǘ Ǿŀƴ ŘŜ ǾƛŜǊ ǾΩǎΥ ±ƻƻǊƪŜƴƴƛǎ ƎŜōǊǳƛƪŜƴΣ ±ƻƻǊǎǇŜƭƭŜƴΣ ±ƛǎǳŀƭƛǎŜǊŜƴ 
Ŝƴ ±ǊŀƎŜƴ ǎǘŜƭƭŜƴκōŜŘŜƴƪŜƴΦ 5Ŝ ǾƛŜǊ ǾΩǎ ƪǳƴƴŜƴ ƎŜōǊǳƛƪǘ ǿƻǊŘŜƴ ƻƳ ŜŜƴ ǘŜƪǎǘ ǘŜ ƭŜȊŜƴ Ŝƴ ƎƻŜŘ ǘŜ 
begrijpen. Zie hoofdstuk 9.1 ǾƻƻǊ ŘŜ ǾŜǊŘŜǊŜ ǳƛǘƭŜƎ Ǿŀƴ ŘŜ ǾƛŜǊ ǾΩǎΦ 
(Filipiak, 2009) 
 
Beide theorieën overlappen elkaar gedeeltelijk. Wij kiezen ervoor om tijdens de rest van het 
onderzoek uit te gaan van de theorie van Elsäcker en Verhoeven. De reden hiervoor is dat deze 
uitgebreider is en meer vertelt over de verschillende leesstrategieën.  
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3.2.2 Deelvraag 2 

Hoe kun je op een manier die past bij de visie van de school de leesstrategieën aanbieden en kinderen 
leren om ze te gebruiken? 
 

Er zijn verschillende manieren voor het aanbieden van leesstrategieën aan kinderen. Hieronder is het 
lesschema uit het boek ΨLƴǘŜǊŀŎǘƛŜŦ ƭŜȊŜƴ Ŝƴ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΩ ƻƳǎŎƘǊŜǾŜƴΦ 5ƛǘ ǎŎƘŜƳŀ ƎŜŜŦǘ ŘŜ ƻǇōƻǳǿ Ǿŀƴ 
een les begrijpend lezen weer. Hierin worden drie manieren genoemd waarop je strategieën en 
vaardigheden kunt aanbieden. De uitgebreide versie en uitleg van dit schema is te vinden in 
hoofdstuk 9.2. 
 

Wij hebben voor dit schema gekozen, omdat dit het beste past bij de visie van Hof ter Weide. Onder 
dit schema zullen we nog kort omschrijven waarom wij vinden dat dit zo is. 
 

1. Vóór het lezen van de tekst 
ω Voorkennis activeren; 

 Behandeling van moeilijke woorden; 
ω Opdracht voordoen. 
Hiervoor zijn drie manieren: 
- Het leergesprek; 
- Directe instructie; 
- Hardop denkend voordoen.  

 
2. Tijdens het lezen van de tekst 
ω De kinderen lezen de tekst stil voor zichzelf; 
ω De kinderen werken in tweetallen of in groepjes aan de opdracht; 
ω De leerkracht ondersteunt, observeert en geeft zo nodig minilessen. 

 
3. Na het lezen van de tekst 
ω De kinderen maken de groepsopdracht verder af en de opdrachten worden nabesproken met 

aandacht voor product en proces; 
ω Evaluatie van het groepsgebeuren; 
ω Eventueel: schriftelijke of creatieve verwerking. 

 (Elsäcker & Verhoeven, 2003) 
 
Wij vinden dat dit lesschema het best aansluit bij de visie van Hof ter Weide, omdat er veel ruimte is 
voor de eigen inbreng van de kinderen. Ook wordt er veel aandacht besteed aan het samenwerkend 
leren. Verder heeft de leerkracht tijdens het uitvoeren van de opdrachten een observerende rol. Dit 
zijn de belangrijkste punten uit het lesschema die ook terugkomen in de visie van de school. 
 

In het gesprek met Ester van den Boog (Eduniek) zijn nog wat belangrijke punten, wat betreft het 
aanbieden van begrijpend lezen, naar voren gekomen. Voor een overzicht hiervan, zie hoofdstuk 9.6. 
(Boog, 2011) 

3.2.3 Deelvraag 3 

Hoe sluiten de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden aan bij de theorie van begrijpend 
lezen? 
 
Hieronder ziet u een weergave van de belangrijkste elementen in de verschillende methodes die op 
Hof ter Weide worden gebruikt. In de bijlage, hoofdstuk 9.3, vindt u het hele overzicht van de 
informatie die we over de methodes hebben gevonden.  
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X = Aanwezig 
-  = Niet aanwezig 

 

 

 

 

(PO-raad, 2009) (CED-groep, 2011) (Terpstra & Wossink) (Stapel, 2000)
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3.2.4 Deelvraag 4 

Wat is de leerlijn van begrijpend lezen?  
Het Expertisecentrum Nederlands heeft leerlijnen opgesteld voor alle onderdelen in het 
taalonderwijs. In hoofdstuk 9.4 geven wij deze leerlijn van begrijpend lezen weer. Vervolgens geven 
wij nog onderdelen uit andere leerlijnen van gevorderde geletterdheid weer, die ook belangrijk zijn 
voor begrijpend lezen. Wij zullen hier telkens bij vermelden uit welk taaldomein deze oorspronkelijk 
komen. Deze leerlijnen zijn opgesplitst in midden- en bovenbouw. Onder middenbouw verstaat het 
Expertisecentrum Nederlands de groepen 4 en 5. Onder bovenbouw wordt groep 6, 7 en 8 verstaan. 
(Aarnoutse, & Verhoeven, 2003) 
 
Het SLO heeft, in samenwerking met het Ministerie van Onderwijs, kerndoelen opgesteld voor alle 
vakken in het basisonderwijs. Vanuit die kerndoelen zijn er leerlijnen ontstaan. Mariëlle van der Stap 
heeft de leerlijnen van het SLO inzichtelijk gemaakt voor leerkrachten en ander onderwijzend 
personeel. Ook dit is te vinden in hoofdstuk 9.4. 
(Stap, 2011) 
 
In het gesprek met Ester van den Boog (Eduniek), waarvan het gespreksverslag te lezen is in 
hoofdstuk 9.6, kwam naar voren dat een leerlijn samenstellen voor begrijpend lezen een proces van 
enkele jaren is. Om toch in een korte tijd een leerlijn samen te stellen, gaf zij aan dat we gebruik 
kunnen maken van de leerlijn uit de methode Nieuwsbegrip. 
(Boog, 2011) 

3.2.5 Deelvraag 5 

Wat vinden de kinderen van Hof ter Weide van het begrijpend lezen en hoe kan dit nuttiger gemaakt 
worden? 
 
Voor deze deelvraag hebben wij een enquête afgenomen onder 50 kinderen uit groep 4 tot en met 8. 
Uit elke jaargroep hebben wij 10 kinderen geënquêteerd. De resultaten van deze enquête zijn te 
vinden in hoofdstuk 9.5.  
 
Op 28 maart 2011 zijn we in gesprek gegaan met Ester van den Boog van Eduniek. In eerste instantie 
heeft zij ons wat vragen gesteld over het onderzoek. Vervolgens heeft zij ons, aan de hand van een 
PowerPoint presentatie, wat inzichten van Eduniek op het gebied van begrijpend lezen laten zien. Wij 
hebben in dit gesprek vooral vragen gesteld over het eventueel opzetten van een leerlijn en het 
nuttiger maken van begrijpend lezen. Voor een verslag van het gesprek zie hoofdstuk 9.6. 
(Boog, 2011) 
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4. Betekenisverlening en conclusies 
In dit hoofdstuk is beschreven hoe de uitkomsten van de deelvragen gepresenteerd 

en besproken zijn met het team en wat daar uitgekomen is.  

4.1 Teamoverleg 
 Op dinsdag 1 maart 2011 heeft er een bijeenkomst plaatsgevonden van de kleine kenniskring. Daarin 
zijn de uitslagen van de enquête besproken. Met elkaar hebben wij aan de hand van deze uitslagen 
alvast enkele conclusies getrokken. De volgende dag zijn we hier mee verder gegaan tijdens onze 
onderzoeksdag.  
 
Op maandag 7 maart 2011 is er een AcBas-teamvergadering geweest. Daarin hebben wij onze 
bevindingen gepresenteerd. De presentatie begon met een weergave van de onderzoeksvraag en 
deelvragen. Vervolgens vertelden de leerkrachtonderzoekers de bevindingen over de methodes. 
Tevens vertelden wij wat de bevindingen waren uit de enquête. Tenslotte hebben wij het team aan 
het werk gezet met een korte opdracht.  
 
Tijdens de kleine kenniskring was naar voren gekomen dat we graag wilden weten welke strategieën 
de leerkrachten belangrijk vinden. Om dit te onderzoeken hebben wij de strategieën op kleine 
blaadjes gezet. Deze moesten de leerkrachten op een blad plakken, waarin onderscheid werd 
gemaakt tussen de strategieën die zij belangrijk en/of minder belangrijk vonden. Binnen de unit-
teams werd hierover gediscussieerd.  
 
Hieronder zullen wij per deelvraag kort onze conclusies weergeven. Deze hebben wij op dezelfde 
manier aan het team gepresenteerd. De reactie vanuit het team op deze conclusies, zullen wij 
hieronder omschrijven.  

 

4.2 Conclusies 

4.2.1 Deelvraag 1 

Wat zijn de leesstrategieën? 
Conclusie:  

 Wij hebben geconcludeerd dat de strategieën van Elsäcker & Verhoeven het beste 
weergeven waar begrijpend lezen om draait; 

 Uit de enquête is gebleken dat de meeste kinderen in staat zijn om een woord te decoderen 
(decodeerstrategie) en te achterhalen wat een woord betekent (woordbetekenisstrategie); 

ω Uit de enquête is gebleken dat het grootste deel van de kinderen voor het lezen van de tekst 
strategieën gebruiken om de de inhoud van de tekst te voorspellen en kennis op te halen. 
 
 
 
 
 

 
 



18 

 

 
Betekenis: 
Bij deze deelvraag hebben we het team gevraagd om te laten zien welke strategieën zij het 
belangrijkst vinden. Dit hebben wij gedaan met behulp van de in hoofdstuk 4.1 beschreven 
werkvorm. Dit is een weergave van de uitslag: 
 

Dit schema is gebaseerd op hoofdstuk 9.7. 
 

4.2.2 Deelvraag 2 

Hoe kun je op een manier die past bij de visie van de school de leesstrategieën aanbieden en kinderen 
leren om ze te gebruiken? 
Conclusie: 

 Wij hebben geconcludeerd dat het lesschema van Elsäcker en Verhoeven het beste past bij 
de visie van Hof ter Weide; 

 Uit de theorie van Elsäcker en Verhoeven bleek dat de kinderen, in tegenstelling tot de visie 
van Hof ter Weide wat betreft het leren van kinderen, zich de strategieën van begrijpend 
lezen niet zelfstandig eigen kunnen maken; 

 Uit de enquête is gebleken dat de meeste leerkrachten voorafgaand aan de les het doel 
vertellen en tijdens de les aandacht hebben voor de strategieën en modellen; 

 Modellen is de enige manier om kinderen begrijpend lezen aan te leren; 

 Een lesformat zou de leerkrachten kunnen helpen bij het aanbieden van begrijpend lezen en 
het creëren van een doorlopende lijn door de school; 

 De hoeveelheid aanbod op dit moment is niet toereikend. 
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Betekenis: 
Tijdens de betekenisverlening bleek dat de leerkrachten het modellen belangrijk vinden. Ook gaf een 
van de onderbouwleerkrachten aan dat modellen in de onderbouw nog niet genoeg gebeurt. Verder 
kwamen de leerkrachten tot de conclusie dat de tijd en de hoeveelheid aanbod van begrijpend lezen 
op dit moment niet genoeg is om de kinderen de strategieën aan te leren. 

4.2.3 Deelvraag 3 

Hoe sluiten de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden aan bij de theorie van begrijpend 
lezen? 
Conclusie: 

 In alle drie de methodes wordt gebruik gemaakt van verschillende soorten teksten;  

 In Nieuwsbegrip en Speurneus wordt er voor het lezen geen leesdoel bepaald; 

 In de methodes Speurneus en Goed gelezen worden er tijdens het lezen geen strategieën 
aangeboden. Nieuwsbegrip biedt de woordbetekenis- , zelfcorrectie- en denkstrategie aan; 

 Oorzaak- en gevolgrelaties worden, na het lezen van de tekst, in alle drie de methodes 
behandeld; 

 Nieuwsbegrip is de enige methode die, na het lezen, werkt aan samenvatten en een 
koppeling maakt tussen voorkennis en nieuwe informatie; 

 Goed gelezen is de enige methode die werkt aan het vormen van een eigen mening over de 
tekst; 

 Nieuwsbegrip XL bevat de meeste onderdelen uit de theorie; 

 Speurneus is meer woordenschatonderwijs dan begrijpend lezen. 
 

Betekenis: 
In de betekenisverlening bleek dat geen enkele methode, zoals die nu gebruikt wordt, voldoet aan de 
kerndoelen. Om wel te voldoen zou eventueel Nieuwsbegrip XL aangeschaft kunnen worden. Verder 
moet er ook gekeken worden naar het aantal lesuren dat begrijpend lezen wordt aangeboden. Op dit 
moment is dit niet toereikend, omdat begrijpend lezen alleen aangeleerd kan worden onder 
begeleiding van een leerkracht.  

4.2.4 Deelvraag 4 

Wat is de leerlijn van begrijpend lezen? 
Conclusie: 

 Wij hebben ƎŜŎƻƴŎƭǳŘŜŜǊŘ Řŀǘ ŘŜ ƭŜŜǊƭƛƧƴ Ψ.ŜƎǊƛƧǇŜƴŘ ƭŜȊŜƴΩΣ ƻǇƎŜǎǘŜƭŘ ŘƻƻǊ ƘŜǘ 
Expertisecentrum Nederlands en het SLO, een goed beeld geven van de leerlijn begrijpend 
lezen. 

Uit het gesprek met Ester van den Boog kwam het volgende:  

 Het is mogelijk om vanuit Nieuwsbegrip een leerlijn te noteren die ook te gebruiken is met 
de kinderen; 

 Het is onmogelijk om zelf, binnen korte tijd, een aparte leerlijn in kindtaal samen te stellen. 
 

Betekenis: 
Tijdens de betekenisverlening is besproken dat de leerlijn van het Expertisecentrum Nederlands een 
goede basis is voor de leerlijn begrijpend lezen op Hof ter Weide. Verder werd duidelijk dat het 
maken van een leerlijn een taak is voor de werkgroep portfolio. 
 



20 

 

4.2.5 Deelvraag 5 

Wat vinden de kinderen van Hof ter Weide van het begrijpend lezen en hoe kan dit nuttiger gemaakt 
worden? 
Conclusie: 
Uit de enquête blijkt het volgende: 

 Het nut van begrijpend lezen is nog niet duidelijk voor de kinderen; 

 Kinderen vinden de methode Nieuwsbegrip het leukst; 

 De kinderen werken het liefst zelfstandig of in tweetallen; 

 Er zijn weinig kinderen die de teksten van begrijpend lezen niet leuk vinden. Wel is er een 
ŘǳƛŘŜƭƛƧƪŜ ǾƻƻǊƪŜǳǊ ǾƻƻǊ ŘŜ ǘƘŜƳŀΩǎΥ ƴƛŜǳǿǎΣ ŘƛŜǊŜƴκƴŀǘǳǳǊ Ŝƴ ǎǇƻǊǘ; 

 Het grootste deel van de kinderen vindt de weides/het aanbod van begrijpend lezen leuk en 
geeft aan niets te willen veranderen. Het grootste deel van de kinderen die het aanbod/de 
weides niet leuk vindt, geeft aan dat het saai is, te druk is en dat ze veel moeten luisteren; 

 De kinderen vinden dat ze voldoende tijd en materialen hebben om begrijpend lezen te 
oefenen; 

 De kinderen vinden het niet nodig om aan het eind van de les op de les te reflecteren. Ze 
vinden het wel fijn om samen met de leerkracht de ontwikkeling op het gebied van 
begrijpend lezen te noteren in het portfolio; 

 De kinderen maken, wat betreft de strategieën, nog geen transfer naar andere vakken. 
 
Uit het gesprek met Ester van den Boog kwam het volgende: 

 Door middel van een leerlijn, een stappenkaart en het opsplitsen van inhouds- en begrijpend 
lezendoelen kan het nut van begrijpend lezen duidelijker gemaakt worden aan de kinderen. 

 
Betekenis: 
Door het team werd herkend dat de kinderen de strategieën van begrijpend lezen nog niet toepassen 
bij andere vakken.  
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5. Verbeteracties 
In dit hoofdstuk zijn de verbeteracties te lezen. Deze zijn geformuleerd in de vorm 

van advies aan de school. Voor het uitvoeren van deze adviezen is er een tijdspad 

opgesteld.  

5.1 Adviezen 
In hoofdstuk 4.2 waren de conclusies en de betekenisverlening al te lezen. Naar aanleiding van deze 
conclusies, betekenisverlening en de kleine kenniskring van 11 april 2011, zijn wij tot de volgende 
adviezen gekomen: 
 

- Meer lesuren 
Zowel uit de theorie als uit het gesprek met Ester van den Boog, bleek dat kinderen begrijpend lezen 
alleen kunnen leren wanneer iemand dit voordoet. De hoeveelheid lesuren die op dit moment op 
Hof ter Weide aan begrijpend lezen wordt besteed, is niet toereikend (zie hoofdstuk 9.6). Daarom 
adviseren wij om volgend jaar minimaal één uur per week aan begrijpend lezen te besteden.  
 

- Nieuwsbegrip XL 
Uit het onderzoek is gebleken dat alle drie de methodes die gebruikt worden op Hof ter Weide, Goed 
Gelezen, Speurneus en Nieuwsbegrip, op de manier waarop ze nu gebruikt worden, niet voldoen aan 
de kerndoelen. Om wel te voldoen aan de kerndoelen, adviseren wij om Nieuwsbegrip XL aan te 
schaffen. Uit de enquête die wij onder de kinderen hebben afgenomen, bleek dat deze methode 
populair is onder de kinderen. Ook adviseren wij om alleen met Nieuwsbegrip te gaan werken en 
Goed Gelezen en Speurneus achterwege te laten.  
 

- Aanpakkaart maken 
Om een doorlopende lijn door de school te creëren, adviseren wij om één aanpakkaart op te stellen 
die van groep 4 tot en met 8 gebruikt kan worden. Wij adviseren om hiervoor de strategieën van 
Elsäcker en Verhoeven te gebruiken. Verder adviseren wij om deze aanpakkaart ook bij andere 
vakken te gebruiken. Op deze manier zullen de kinderen het nut van begrijpend lezen in gaan zien en 
een transfer naar andere vakken maken. 
 

- Modellen met behulp van een format 
Uit de theorie en het gesprek met Ester van den Boog, werd duidelijk dat modellen een voorwaarde 
is om begrijpend lezen goed aan te leren. Tijdens de betekenisverlening bleek dat modellen nog niet 
voldoende gebeurt. Ook de manier van strategieën aanleren, verschilt per leerkracht. Daarom 
adviseren wij om een format te ontwikkelen waarin staat hoe een begrijpend lezen les opgebouwd 
zou moeten zijn. In dit format moet veel aandacht besteed worden aan modellen. Bij het maken van 
dit format, kan het lesschema van Elsäcker en Verhoeven gebruikt worden als handvat (zie hoofdstuk 
9.3).    
Tevens adviseren wij om tijdens begrijpend lezen een scheiding te maken tussen een inhoudsdoel 
(bv. De kinderen leren wat een kinderombudsman is) en een begrijpend lezen doel (bv. De kinderen 
leren om de woordbetekenisstrategie toe te passen). Door deze doelen aan het begin van de les aan 
de kinderen te vertellen, wordt het voor hun duidelijk dat ze niet alleen iets leren over de inhoud van 
de tekst, maar ook over de manier waarop je een tekst kunt lezen.  
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- Leerlijn ontwikkelen 
Uit het gesprek met Ester van den Boog kwam naar voren dat het lastig is om voor begrijpend lezen 
een eigen leerlijn te ontwikkelen. Zij gaf aan dat het wel mogelijk is om vanuit een methode een 
leerlijn op te stellen. Daarom adviseren wij om te kijken naar de leerdoelen binnen Nieuwsbegrip en 
vanuit hier een leerlijn op te stellen.  
 

- Meer rust in de klas 
Uit de enquête is gebleken dat er een groep kinderen is die het onrustig vindt tijdens de les 
begrijpend lezen en die er hinder van ondervinden. Daarom adviseren wij om tijdens de begrijpend 
lezen lessen meer rust te creëren.  
 

5.2 Tijdspad 
Voor de adviezen die onder het bovenstaande kopje te lezen zijn, hebben wij een tijdspad opgesteld. 
Dit tijdspad is slechts een advies. Het is aan Hof ter Weide om te bepalen wanneer welke onderdelen 
worden uitgevoerd.  
 

Wat? Wanneer? 

Presentatie adviezen aan het team 23-05-2011 

Meer rust in de klas Vanaf heden 

Meer lesuren inplannen Eind schooljaar 2010-2011 

Nieuwsbegrip XL aanschaffen Eind schooljaar 2010-2011 

Aanpakkaart maken Begin schooljaar 2011-2012 

Modellen met behulp van een format Begin schooljaar 2011-2012 

Leerlijn ontwikkelen Schooljaar 2011-2012 
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6. Ondernomen acties 
In dit hoofdstuk wordt beschreven op welke manier het onderzoek aan het team is 

gepresenteerd. Ook staat hierin geschreven wat de reacties op het onderzoek 

waren. 

Op maandag 23 mei 2011 hebben wij het onderzoek tijdens een AcBas-teamvergadering aan de rest 
van het team gepresenteerd. We zijn begonnen met een werkvorm om de leerkrachten bewust te 
laten ervaren hoe het is als je een tekst niet begrijpt. Hierbij was het de bedoeling dat zij zich bewust 
werden van de strategieën die zij zelf toepassen. Op deze manier werd het voor hun duidelijk dat 
modellen heel belangrijk is bij begrijpend lezen.  
 
Na de werkvorm zijn we begonnen met het geven van onze presentatie. We hebben de 
onderzoeksvraag en deelvragen nogmaals herhaald. Vervolgens hebben we kort samengevat wat we 
hebben gedaan om onze deelvragen en onderzoeksvraag te beantwoorden. Ook hebben we de 
belangrijkste conclusies verteld. Dit zorgde voor reacties vanuit het team. Zo werd er gevraagd wat 
het nut was van een inhoudsdoel en begrijpend lezen doel en wat er ontbreekt bij de methode 
Nieuwsbegrip. 
 
Tot slot hebben wij advies uitgebracht aan het team. Hierbij hebben wij ook een voorstel gedaan 
voor de periode waarin de acties kunnen worden uitgevoerd. Aan ons werd hierbij gevraagd of wij 
een lesformat willen maken, die de leerkrachten kunnen gebruiken om hun begrijpend lezen lessen 
voor te bereiden en uit te voeren.  
 
Naar aanleiding van onze adviezen hebben wij een stappenkaart ontwikkeld die gebruikt kan worden 
bij elke tekst die gelezen wordt door de kinderen. Bij het maken van deze stappenkaart hebben we 
gebruik gemaakt van de theorie van Elsäcker en Verhoeven. Ook hebben wij gebruik gemaakt van het 
stappenplan dat hoort bij de methode Nieuwsbegrip. De uitwerking van het stappenplan is te vinden 
in hoofdstuk 9.8.  
 
Verder hebben we ook een lesformat ontwikkeld die gebruikt kan worden bij de begrijpend lezen 
lessen. Voor het maken van dit format hebben we de theorie gebruikt van Elsäcker en Verhoeven.  
Ook hebben we gebruik gemaakt van theorie van de website onderwijsmaakjesamen.nl en van 
Leenders, Naafs en Oord. In het format is aandacht voor activiteiten die de leerkracht voor, tijdens 
en na het lezen kan doen met de kinderen. Hierbij wordt veel aandacht besteed aan modellen en het 
aanbieden van strategieën. De uitwerking is te vinden in hoofdstuk 9.9.  
  



24 

 

 

7. Evaluatie 
In dit hoofdstuk wordt er teruggekeken naar de ondernomen actie.  

Aan het begin van ons onderzoek heeft het team van Hof ter Weide een probleemstelling 
geformuleerd. Hierin kwam naar voren dat het team een goed werkbaar systeem wil waarin duidelijk 
is welke strategie bij welk niveau kan worden aangeboden. Ook wilden zij een leerlijn die inzichtelijk 
is voor kinderen en leerkrachten. Tijdens ons onderzoek zijn we tot de conclusie gekomen dat een 
lesformat voor de leerkrachten en een stappenkaart voor de kinderen kunnen zorgen voor meer 
eenheid door de hele school. Verder zijn we erachter gekomen dat het niet haalbaar is om binnen 
een korte tijd een leerlijn te creëren, die inzichtelijk is voor zowel kinderen als leerkrachten.  
 
Naar aanleiding van deze probleemstelling, hebben wij een onderzoeksvraag opgesteld. Door middel 
van bronnenonderzoek, een enquête met de kinderen en een gesprek met Ester van den Boog 
(Eduniek), hebben wij deze onderzoeksvraag beantwoord.  
Door het advies dat wij aan het team hebben uitgebracht, kon er begonnen worden met het 
opstellen van een leerlijn. Gezien de tijd wordt dit in de ontwikkelingsagenda van volgend schooljaar 
opgenomen. Verder hebben wij handvatten aangereikt om aan de slag te gaan met de 
leesstrategieën en het nut van begrijpend lezen voor de kinderen.  
 
Door onze presentatie aan het team, is iedereen op de hoogte gebracht van de huidige stand van 
zaken. Ook zijn zij zich bewust van de stappen die de komende tijd gemaakt kunnen worden.  Op 
deze manier heeft het onderzoek bijgedragen aan de schoolontwikkeling en innovatie.  
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9. Bijlage 
 

9.1 Bijlage 1  
Wat zijn de leesstrategieën? 
 
/L¢h ƘŀƴǘŜŜǊǘ ŘŜ ǾƻƭƎŜƴŘŜ ŘŜŦƛƴƛǘƛŜΥ άLeesstrategieën zijn cognitieve activiteiten die lezers voor, 
tijdens en na het lezen van een tekst kunnen uitvoeren om een tekst goed te begrijpen en om 
ǇǊƻōƭŜƳŜƴ ōƛƧ ƘŜǘ ƭŜȊŜƴ Ǿŀƴ ŜŜƴ ǘŜƪǎǘ ǘŜ ǾƻƻǊƪƻƳŜƴΣ ŀŀƴ ǘŜ ǇŀƪƪŜƴ Ŝƴ ƻǇ ǘŜ ƭƻǎǎŜƴέ (Aarnoutse & 
Schellings, 2003) 

 
Er zijn twee theorieën die veel gebruikt worden in de didactiek van begrijpend lezen. Deze twee 
zullen wij hieronder beschrijven.  
 
In de eerste theorie wordt een driedeling gemaakt wat betreft de strategieën. Er zijn strategieën die 
gebruikt kunnen worden voordat een kind een tekst leest, terwijl een kind de tekst aan het lezen is 
en nadat het kind de tekst gelezen heeft.  
Elsäcker en Verhoeven zijn van mening dat onderstaande strategieën het belangrijkst zijn om een 
tekst goed te lezen/begrijpen: 
 
Voor het lezen 
De kinderen kunnen: 

 Kennis ophalen over het onderwerp van de tekst; 

 Een leesdoel bepalen; 

 Voorspellen waarover de tekst zal gaan.  
 
Tijdens het lezen 
De kinderen kennen de volgende leesstrategieën: 

 Denkstrategieën: 
Bij deze strategie gaat het erom dat de kinderen tijdens het lezen af en toe een pauze nemen 
om te bedenken of ze de tekst nog steeds begrijpen.  

 Zelfcorrectiestrategieën: 
Bij deze strategie gaat het erom dat de kinderen tijdens het lezen zelf ontdekken dat ze een 
woord verkeerd gelezen hebben. Dit zorgt ervoor dat de kinderen zichzelf corrigeren.  

 Decodeerstrategieën: 
Deze strategieën zijn te gebruiken als een kind een woord niet herkent. Hij of zij kan de 
volgende dingen doen: 

- Het woord spellen van links naar rechts; 
- Kijken of er bekende stukjes in het woord staan; 
- Het woord uitspreken; 
- De zin nog een keer lezen; 
- Het woord in stukjes verdelen. 

 Woordbetekenisstrategieën: 
Deze strategie biedt hulp aan de kinderen die een woord wel kunnen lezen, maar de 
betekenis niet weten. Zij kunnen het volgende doen: 

- Let op de titel of de plaatjes; 
- Verder lezen, misschien wordt het woord nog uitgelegd; 
- Het woord overslaan als dit niet belangrijk is; 
- Het woord in stukjes verdelen en zoeken naar iets bekends; 
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- Raden wat het woord zou betekenen. Het kind kijkt hierbij goed naar de 
context; 

- Vragen wat het woord betekent; 
- Het woord opzoeken in een woordenboek. 

 
De kinderen kunnen: 

 Nadenken tijdens het lezen; 

 Nagaan of ze de tekst begrijpen; 

 Eén van bovenstaande strategieën inzetten; 

 De gekozen strategie effectief gebruiken; 

 Verhalende en informatieve teksten onderscheiden en beseffen dat hiervoor verschillende 
strategieën nodig zijn; 

 Onderscheid maken tussen belangrijke en minder belangrijke woorden.  
 
Na het lezen 
De kinderen kunnen: 

 Vertellen welke strategie(ën) ze hebben gekozen en gebruikt; 

 De belangrijkste ideeën en/of gebeurtenissen uit de tekst halen; 

 Oorzaak en gevolg relaties zien; 

 Conclusies trekken; 

 Een eigen mening vormen over de tekst; 

 De nieuwe informatie koppelen aan de voorkennis; 

 De tekst samenvatten. 
(Elsäcker & Verhoeven, 2003) 
 
In de tweede theorie gaat Filipiak uit van de ǾƛŜǊ ǾΩǎΦ 5Ŝ ǾƛŜǊ ǾΩǎ ƪǳƴƴŜƴ ƎŜōǊǳƛƪǘ ǿƻǊŘŜƴ ƻƳ ŜŜƴ 
tekst te lezen en goed te begrijpen. Hieronder zullen ǿŜ ŘŜ ǾƛŜǊ ǾΩǎ ǾŜǊŘŜǊ ǳƛǘŘƛŜǇŜƴΥ 
 

 Voorkennis gebruiken: De kinderen leggen verband tussen de bekende informatie en de 
nieuwe informatie over het onderwerp.  

 Voorspellen: De kinderen voorspellen wat er in de tekst staat, dit doen zij door middel van de 
plaatjes, hun voorkennis en het gebruik van titels en kopjes. 

 Visualiseren: De betekenis van de tekst wordt voor de kinderen vergroot doordat ze ook hun 
verbeelding gebruiken bij het lezen ervan. Ze doen dit door hun eigen ervaring(en) te 
koppelen aan de tekst, hierdoor kunnen zij zich beter inleven. 

 Vragen stellen/bedenken: De kinderen stellen zichzelf vragen over de tekst. Hierdoor wordt 
de nieuwsgierigheid geprikkeld.  

(Filipiak, 2009) 
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9.2 Bijlage 2 
Hoe kun je op een manier die past bij de visie van de school de leesstrategieën aanbieden en kinderen 
leren om ze te gebruiken? 
 

Er zijn verschillende manieren voor het aanbieden van leesstrategieën aan kinderen. Hieronder is het 
lesschema uit het boek ΨLƴǘŜǊŀŎǘƛŜŦ ƭŜȊŜƴ Ŝƴ ǎŎƘǊƛƧǾŜƴΩ ƻƳǎŎƘǊŜǾŜƴΦ 5ƛǘ ǎŎƘŜƳŀ ƎŜŜŦǘ ŘŜ ƻǇōƻǳǿ Ǿŀƴ 
een les begrijpend lezen weer. Hierin worden drie manieren genoemd waarop je strategieën en 
vaardigheden kunt aanbieden. Deze zullen we later verder uitwerken.  
 

Wij hebben voor dit schema gekozen, omdat dit het beste past bij de visie van Hof ter Weide. Onder 
dit schema zullen we nog kort omschrijven waarom wij vinden dat dit zo is. 
 

1. Vóór het lezen van de tekst 

 Voorkennis activeren. 

Er zijn verschillende manieren om de voorkennis van de kinderen te activeren: 

- Kijken naar de titel, kopjes, illustraties, onderstreepte woorden enzovoorts. 
Voorspellen waar de tekst over gaat; 

- Wat weet je al over het onderwerp van de tekst? (bij informatieve teksten); 
- Wie heeft zoiets ook wel eens meegemaakt/gevoeld/ervaren? (bij verhalende 

teksten); 
- Begin van woordveld, schema of tabel maken. 

 

Het activeren van de voorkennis bij de kinderen hoeft maar een paar minuten te duren.  
 

 Behandeling van moeilijke woorden. 

De leerkracht selecteert voor het lezen van de tekst 5 tot 8 moeilijke woorden. Deze woorden 
worden met de kinderen besproken voor het lezen van de tekst. Voor de andere onbekende 
woorden in de tekst, kunnen de kinderen zelf de betekenis uitzoeken met behulp van 
woordbetekenisstrategieën.  

 

Het behandelen van de moeilijke woorden uit de tekst hoeft niet te lang te duren. 
 

 Opdracht voordoen. 

De leerlingen krijgen de opdracht iets met de tekst te doen. Het is belangrijk dat de leerkracht, vooral 
wanneer het een nieuwe opdracht of strategie betreft, stap voor stap uitlegt hoe de kinderen het 
kunnen aanpakken. Hiervoor zijn drie manieren: 

- Het leergesprek; 
- Directe instructie; 
- Hardop denkend voordoen.  

Deze drie zullen later verder uitgewerkt worden. 

 

2. Tijdens het lezen van de tekst 

 De kinderen lezen de tekst stil voor zichzelf. 
Het is belangrijk de kinderen de tekst eerst voor zichzelf te laten lezen. Zo zijn de kinderen niet 
gericht op het goed uitspreken van de woorden, maar op de informatie uit de tekst.  
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 De kinderen werken in tweetallen of in groepjes aan de opdracht.  

Door kinderen samen te laten praten, worden ze gestimuleerd na te denken over de tekst. Vier 
kinderen is hiervoor de ideale groepsgrootte. Dit kunnen ze doen in verschillende werkvormen.  

 

 De leerkracht ondersteunt, observeert en geeft zo nodig minilessen. 
De leerkracht kijkt of de kinderen de opdracht begrijpen en juist uitvoeren. Ook wordt er gekeken 
hoe de samenwerking in groepjes verloopt.  
De leerkracht kan hulp bieden bij de groepjes waar het niet goed verloopt. Wanneer er bij meerdere 
groepjes problemen zijn, kan de les stilgelegd worden, waarna de leerkracht een korte instructie 
geeft.  
 

3. Na het lezen van de tekst 

 De kinderen maken de groepsopdracht verder af en de opdrachten worden nabesproken 
met aandacht voor product en proces. 

Tijdens het nabespreken van de opdrachten, moet er vooral aandacht zijn voor het proces en niet 
voor het product. Dit wil zeggen dat er vooral wordt gekeken naar de manier waarop kinderen de 
opdracht hebben opgelost, leesstrategieën hebben toegepast en hoe ze tot de antwoorden op de 
vragen zijn gekomen.  

 

 Evaluatie van het groepsgebeuren. 
Het is belangrijk om te evalueren op het samenwerken van de kinderen. Ook als de kinderen hier al 
ervaren in zijn. Dit kan tijdens de nabespreking, maar ook via een formulier dat de kinderen samen 
moeten invullen.  

 

 Eventueel: schriftelijke of creatieve verwerking. 
Het geleerde blijft beter hangen, wanneer er een verwerkingsopdracht door de kinderen wordt 
gedaan.  
(Elsäcker & Verhoeven, 2003) 

 

Wij vinden dat dit lesschema het best aansluit bij de visie van Hof ter Weide, omdat er veel ruimte is 
voor de eigen inbreng van de kinderen. Ook wordt er veel aandacht besteed aan het samenwerkend 
leren. Verder heeft de leerkracht tijdens het uitvoeren van de opdrachten een observerende rol. Dit 
zijn de belangrijkste punten uit het lesschema die ook terugkomen in de visie van de school. 

 

In het bovenstaande schema worden drie manieren beschreven om vaardigheden of strategieën aan 
te leren. Deze drie manieren worden hieronder verder uitgewerkt: 
 

 Het leergesprek 

Het onderwijsleergesprek is een gesprek tussen leerkracht en leerling gericht op het ontwikkelen van 
het denken van de leerlingen. Op deze manier krijgen de kinderen de kans ideeën te ontwikkelen, te 
testen en tot conclusies te komen. Er zijn vier soorten onderwijsleergesprekken: 

- Vooraf aan de uitleg (verkennend); 
- Na de uitleg (verkennend); 
- Het vraaggerichte leergesprek ter verdieping of oplossing van een door de docent 

vastgestelde vraag of vastgesteld thema; 
- Het leergesprek dat gericht is op het aanleren van leer- en oplossingsstrategieën. 

(Krachtig leren; onderwijsleergesprek, 2009) 

 

 



31 

 

 

 Directe instructie 

Het directe instructiemodel kan gebruikt worden om structuur aan te brengen in een les. Het model 
bestaat uit de volgende zes fasen: 

 

Fase 1: Terugblik 
- Terugkijken naar voorgaande relevante lessen; 
- Activeren van voorkennis. Dit kan ook in groepjes. 

 

Fase 2: Oriëntatie 
- Presenteer het onderwerp van de les; 
- Relateer de les aan voorgaande en komende lessen; 
- Zorg voor een betekenisvolle situatie; 
- Laat de kinderen het belang van de lesstof zien; 
- Laat een overzicht van de les zien; 
- Vertel het doel van de les.  

 

Fase 3: Uitleg 
- In kleine stappen; 
- Maak gebruik van concrete voorbeelden of laat de kinderen deze zelf bedenken; 
- Gebruik materiaal; 
- Geef aan het eind van deze fase een samenvatting. 

 

Fase 4: Begeleide inoefening 
- Korte en duidelijke opdrachten; 
- In tweetallen of groepjes; 
- Laat de kinderen zelf met oplossingen komen en laat deze verwoorden; 
- Laat de kinderen onder begeleiding oefenen. 

 

Fase 5: Zelfstandige verwerking 
- Alleen of in groepjes opdrachten maken; 
- Zorg ervoor dat de kinderen gelijk kunnen beginnen. 

 

Fase 6: Evaluatie 
- Controleer samen met de kinderen of het doel bereikt is; 
- Laat de kinderen vertellen wat er goed ging, wat er minder goed ging en wat de 

volgende keer anders kan. 
(Leenders, Naafs, & Oord, 2002) 

 

 Hardop denkend voordoen (modellen) 
De leerkracht voert een opdracht, die de kinderen daarna ook krijgen, stap voor stap uit. Hierbij 
denkt de leerkracht hardop. Twijfels en onzekerheden komen hierbij naar voren. Ook laat de 
leerkracht zien hoe gemaakte fouten verbeterd kunnen worden.  
(Elsäcker & Verhoeven, 2003) 
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9.3 Bijlage 3 
Hoe sluiten de methodes die op Hof ter Weide gebruikt worden aan bij de theorie van begrijpend 
lezen? 
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